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Resumo

Este artigo apresenta uma experiéncia de extensao universitaria desenvolvida no litoral
do Parang, junto a comunidades caigaras de Guaraquegaba, como pratica integradora de
ensino, pesquisa e agao social. O objetivo é analisar a insergdo curricular da extenséo a
partir da utilizag@o de temas geradores na formagéo docente, valorizando os saberes terri-
toriais e a educacdo do campo. A metodologia adotada foi de carater qualitativo, com base
na sistematizagao de experiéncias e observacdo participante, a luz de referenciais como
Freire (1987), Arroyo (2012) e Demo (2000). Os resultados apontam para a efetividade da
extensdo como ferramenta de (re)existéncia comunitéria, formagdo humanizadora e trans-
formagao social. A extensao, nesse contexto, ndo apenas complementa o curriculo formal,
mas o ressignifica, gerando impactos duradouros tanto para os estudantes quanto para as
comunidades envolvidas.

Palavras-chave: Extensao universitdria. Educagdo do Campo. Comunidades Caigaras.
Saberes tradicionais. Formagao docente.

Abstract

This article presents a university extension experience developed on the coast of Parang, in
caigara communities of Guaraquegaba, as an integrative practice of teaching, research, and
social action. The objective is to analyze the curricular integration of extension through the
use of generative themes in teacher training, valuing territorial knowledge and rural educa-
tion. The methodology adopted was qualitative, based on the systematization of experienc-
es and participant observation, guided by authors such as Freire (1987), Arroyo (2012), and
Demo (2000). The results indicate the effectiveness of extension as a tool for community
(re)existence, humanizing education, and social transformation. Extension, in this context,
not only complements the formal curriculum but also resignifies it, generating lasting im-
pacts for both students and the communities involved.

Keywords: University extension. Rural education. Caigara communities. Traditional knowl-
edge. Teacher education.
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INTRODUGAO

extensdo universitaria tem ganhado centralidade nas politi-

cas publicas de ensino superior no Brasil, sobretudo apods a

Resolugdao CNE/CES n° 7/2018, que tornou obrigatéria sua in-
sergao nos curriculos de graduagao com, no minimo, 10% da carga
horaria total. Mais do que atender a uma exigéncia normativa, essa
diretriz recoloca em debate o papel social da universidade e sua res-
ponsabilidade na construgdo de processos formativos vinculados as
realidades concretas da sociedade brasileira.

Estudos sobre a curricularizagdo da extensdo mostram que sua
incorporagao aos Cursos superiores nao se resume a ajustes insti-
tucionais. Envolve também disputas de concepgao, desenho curri-
cular e sentido formativo da universidade (Fontenele, 2024). Nessa
perspectiva, a extensao deixa de ocupar lugar periférico em relagao
a0 ensino e a pesquisa e passa a ser compreendida como dimensao
constitutiva da formagao académica.

Essa compreensdo dialoga com Freire (1987), Arroyo (2012) e
Demo (2000), ao defender processos educativos baseados na escuta,
na problematizagédo da realidade e no reconhecimento dos sujeitos e
de seus territérios como espacos legitimos de produgao de saber. Nes-
se horizonte, a nogao de curriculo vivo ganha relevancia. Ao incorporar
experiéncias, memorias, praticas sociais e saberes territorialmente si-
tuados, a extensao contribui para curriculos mais contextualizados, dia-
l6gicos e comprometidos com a diversidade das realidades brasileiras.

Este artigo deriva de um recorte da dissertacdo de mestrado
desenvolvida no PROFCIAMB/UFPR, intitulada Educag¢dao do campo e
praticas pedagdgicas: construindo conhecimentos através de temas
geradores. A pesquisa foi realizada em comunidades caigaras insu-
lares de Guaraquegaba, no litoral do Parang, e tomou como foco pra-
ticas pedagdgicas e extensionistas em contextos de vulnerabilidade
territorial. Nesse cenario, os temas geradores mostraram-se um ca-
minho fecundo para articular formagao critica, escuta do territorio e
producao compartilhada do conhecimento.

As comunidades caicaras de Guaraqueg¢aba mantém vinculos his-
toricos com o mar, a pesca artesanal, a agricultura de subsisténcia e
outros saberes tradicionais. Ao mesmo tempo, convivem com precarie-
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dades no acesso a politicas publicas, restricdes associadas a gestao
ambiental e distanciamentos em relagao a instituicdes formativas. Nes-
se contexto, a presenca da universidade por meio da extensao adquire
relevancia como pratica de dialogo, escuta e reconhecimento mutuo.

Diante disso, o objetivo deste artigo € analisar a inser¢ao curri-
cular da extensao universitaria a partir de uma experiéncia formativa
realizada em comunidades caicaras de Guaraquecgaba, com énfase no
uso de temas geradores como estratégia de articulagao entre ensino,
pesquisa e extensdo. Metodologicamente, o estudo foi orientado pela
sistematizacao de experiéncias, em dialogo com a observagao parti-
cipante e com uma abordagem qualitativa de carater critico-reflexivo.
A analise considerou diarios de campo, anotacdes, materiais pedago-
gicos e reflexdes produzidas no contato com a comunidade.

O texto organiza-se em torno de trés eixos: a extensao universi-
taria como dimenséao formativa e curricular; a articulagédo entre sabe-
res académicos e saberes do territério; e a educagao em contextos
caigcaras como campo de afirmacgao de justica social e reconhecimen-
to territorial.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA EXTENSAO UNIVERSITARIA E DA
EDUCAGAO DO CAMPO

A extensado universitaria, em perspectiva critica, ultrapassa a
ideia de atividade complementar ou de mera transferéncia de conhe-
cimentos da universidade para a sociedade. Ela se afirma como prati-
ca educativa fundada no didlogo, na escuta e na constru¢cao compar-
tilhada do saber. Freire (1983) questiona a concepgao tradicional de
extensao como ato de “levar” conteudos a sujeitos supostamente ca-
rentes de conhecimento e propde uma relagao pedagdgica baseada
na comunicacao, na reciprocidade e no reconhecimento de diferentes
sujeitos como produtores de saber. Com isso, a extensao se desloca
de uma logica assistencial para uma perspectiva formativa e politica,
comprometida com a transformacao da realidade.

Esse deslocamento aproxima a extensao de concepgodes peda-
gogicas que reconhecem territorios, experiéncias sociais e saberes
populares como dimensdes constitutivas dos processos educativos.
Arroyo (2012) destaca a necessidade de uma educagéo que nao des-
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considere modos de vida, memorias e conhecimentos produzidos
fora dos espagos escolares e académicos. Na mesma diregao, Demo
(2000) defende uma pratica educativa articulada a pesquisa e a reali-
dade social, em que aprender implica investigar, problematizar e pro-
duzir conhecimento em dialogo com o mundo vivido. Assim, a exten-
sdo passa a ser entendida como espago de mediagao entre formagao
académica e experiéncia social.

No campo da educagao do campo, essa discussao assume con-
tornos proprios. Conforme Caldart (2004), ela ndo se define apenas
pelo local em que ocorre, mas pelo projeto formativo que assume:
vinculado as condi¢cdes concretas de vida dos sujeitos, as suas for-
mas de trabalho, cultura, organizagao e luta social. Nao se trata, por-
tanto, de adaptar conteudos escolares ao meio rural, mas de construir
processos educativos que partam das realidades e perspectivas dos
povos do campo, das aguas e das florestas.

Nessa chave, a aproximacao entre extensao universitaria e edu-
cagao do campo revela uma convergéncia decisiva: ambas questio-
nam modelos centralizadores de conhecimento e reivindicam uma
formacao mais situada, democratica e socialmente referenciada. Ao
reconhecer saberes tradicionais como fontes legitimas de conheci-
mento, essa articulagao amplia o proprio conceito de curriculo. O cur-
riculo deixa de ser apenas selecdo formal de contelidos e passa a
incorporar experiéncias, praticas de vida, memarias coletivas e confli-
tos territoriais como elementos formativos. E nesse movimento que
a nocao de curriculo vivo ganha forca neste artigo, pois remete a pro-
cessos educativos abertos ao territorio, aos sujeitos e as problemati-
cas que emergem da vida comunitaria.

Assim, os fundamentos tedricos da extensao universitaria e da
educacgao do campo convergem na defesa de uma educagao emanci-
padora, construida com os sujeitos e ndo para os sujeitos. Trata-se de
uma perspectiva que valoriza o dialogo entre formas de saber, reco-
nhece a centralidade dos territérios nos processos formativos e reafir-
ma a educagdo como pratica social comprometida com a dignidade, a
diversidade e a transformacéao. E a partir desse horizonte que a exten-
sao universitaria pode ser compreendida ndo apenas como exigéncia
institucional, mas como dimensao constitutiva de uma formacgao cri-
tica, humanizadora e socialmente implicada.
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CONTEXTUALIZAGAO DO TERRITORIO E DA AGAO EXTENSIONISTA

Guaraquecgaba, no litoral norte do Parana, reune elevada relevan-
cia socioambiental e forte presenca de comunidades tradicionais. In-
serida na regidao do Lagamar paranaense, a area abriga importantes
remanescentes de Mata Atlantica e modos de vida historicamente
vinculados ao territério (Figura 1). Esse quadro, contudo, ndo pode ser
compreendido apenas pela chave da preservagdao ambiental. Ao lon-
go do tempo, a implementacéao de politicas conservacionistas tam-
bém produziu restricbes a permanéncia e ao uso tradicional desses
espacos pelas populacdes caicaras.
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A Figura 1 situa a experiéncia extensionista em um contexto in-
sular marcado pela forte relagdo entre comunidade, ambiente e mo-
dos de vida caigaras. Nas ilhas e comunidades do municipio, praticas
como a pesca artesanal, a agricultura de subsisténcia, os mutirdes e
as festividades religiosas articulam trabalho, meméria, sociabilidade
e pertencimento territorial. Tais dinamicas expressam saberes histo-
ricamente construidos e transmitidos entre gera¢gdes, muitas vezes
deslegitimados por politicas ambientais formuladas sem escuta efe-
tiva das populagdes locais. Como observa Diegues (2000), as caiga-
ras foram frequentemente tratadas, no discurso dominante, como en-
traves a conservagao, embora tenham participado historicamente da
manutengao desses territorios.

Foi nesse cenario de tensao entre preservagao, permanéncia e
reconhecimento que se desenvolveu a acao extensionista aqui anali-
sada. A experiéncia articulou estudantes do PROFCIAMB/UFPR, pro-
fessores da educacao basica e sujeitos da comunidade em torno de
praticas pedagodgicas orientadas por temas geradores construidos
a partir da realidade local. Em vez de transferir conteudos prontos,
a proposta priorizou escuta, dialogo e construcao compartilhada do
conhecimento, considerando as especificidades sociais, culturais e
ambientais do territorio.

A escola publica da Ilha Rasa constituiu espago central nesse
processo. A partir das falas de moradores, estudantes e educadores,
emergiram temas como saude, valorizagao da pesca artesanal, regu-
larizagao fundiaria e memoria comunitaria. Com base nisso, foram or-
ganizadas oficinas, rodas de conversa, cartografias sociais e registros
visuais que favoreceram a aproximagao entre saberes académicos e
saberes locais.

Um eixo importante da experiéncia foi a pedagogia do territorio
como principio organizador das agdes. Nessa perspectiva, o territério
nao aparece como pano de fundo, mas como espago vivido, formativo
e politicamente disputado. Conforme Fernandes (2012), reconhecé-
-lo nessa condigao é fundamental para a construgao de processos
educativos socialmente implicados. A inser¢do dos estudantes uni-
versitarios nas comunidades, em contato direto com os desafios coti-
dianos das ilhas, ampliou a compreensao da realidade e fortaleceu o
compromisso ético e politico com ela.
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Outro aspecto relevante foi a dimenséo intergeracional da agéao.
Criangas, jovens, adultos e idosos participaram das atividades, favore-
cendo uma dinamica educativa menos fragmentada e mais enraizada
na vida comunitaria. As narrativas dos mais velhos foram incorpora-
das aos processos pedagdgicos como fontes de memoaria, conheci-
mento historico e afirmacao cultural. Além disso, registros como foto-
grafias, videos e diarios reflexivos contribuiram para a sistematizacao
da experiéncia e para a devolutiva a comunidade.

Desse modo, a agao extensionista fortaleceu a formacao de es-
tudantes universitarios comprometidos com as realidades do campo
e das aguas e ampliou a visibilidade dos saberes e das lutas das co-
munidades caicaras. Nesse processo, o territério assumiu centralida-
de na produgao do conhecimento, tensionando concepcdes tradicio-
nais de curriculo e ampliando o reconhecimento de outras formas de
saber no espaco universitario.

CURRICULO, TERRITORIO E EDUCAGAO EMANCIPADORA:
PARA ALEM DA SALA DE AULA

A concepgao de curriculo, historicamente atrelada a logica con-
teudista e normativa, tem sido contestada por abordagens criticas que
compreendem o curriculo como campo de disputa de sentidos e de
poderes. Arroyo (2012) destaca que o curriculo ndo é apenas uma or-
ganizagao de conteudos, mas uma construgao politica, permeada por
interesses, exclusoes e resisténcias. Nesse sentido, pensar o curriculo
no contexto da extensao implica romper com a ideia de neutralidade e
reconhecer sua poténcia como instrumento de transformagao social.

A educacao do campo, ao incorporar o territério como principio
educativo, subverte a ldgica tradicional do curriculo Unico e padroni-
zado. Para Caldart (2004), o territério ndo é apenas um espaco fisico,
mas um lugar de vida, de cultura e de luta, onde se forjam identidades
e saberes que precisam ser reconhecidos na pratica educativa. Essa
abordagem territorial do curriculo permite a construcao de propos-
tas pedagdgicas enraizadas, que dialogam com as realidades locais e
afirmam os saberes populares como legitimos.

Segundo Ramos (2011), o curriculo emancipador deve ser cons-
truido de forma coletiva, a partir das experiéncias e necessidades dos

REVISTA GUARA n. 19| 2025 | e48553 | p. 1-18



Artigo original

Barcelos e Rocha

sujeitos sociais. Isso implica em deslocar o foco da transmissao de
conteudos para a problematizagdo da realidade, colocando em evi-
déncia as relagdes de poder, de classe, de género e de territério que
atravessam o processo educativo. Nessa perspectiva, a extensao uni-
versitaria adquire papel central ao permitir que a universidade se co-
necte com as lutas concretas dos povos e contribua para a formacgao
de sujeitos criticos e engajados.

Gadotti (2000), ao refletir sobre educagéo e sustentabilidade,
afirma que o curriculo deve estar voltado para a vida, para o cuidado
com o outro e com o planeta, e para a construgao de uma sociedade
mais justa. Isso s6 é possivel se os processos formativos forem ca-
pazes de escutar as vozes silenciadas e incorporar as diversas for-
mas de conhecimento existentes nos territérios. A extensao, quando
concebida como acao dialégica, contribui diretamente para esse pro-
cesso ao promover a valorizacdao dos saberes locais e a construgcao
coletiva do conhecimento.

Em contextos como o das comunidades caigaras de Guaraque-
caba, o curriculo se materializa na prépria vida cotidiana: na pesca
artesanal, nas praticas agricolas, nas festas religiosas, nas narrativas
orais dos mais velhos. Incorporar essas dimensdes ao processo for-
mativo significa reconhecer que ha miultiplas epistemologias em jogo
e que a universidade precisa descolonizar seus modos de ensinar e
aprender (Svartman, 2018).

Portanto, ao considerar o territério como matriz curricular e a ex-
tensdo como pratica de escuta, presencga e intervengao pedagdgica, o
artigo reafirma o compromisso com uma educagao que ultrapassa os
muros da escola e da universidade. Uma educagao que, como propde
Freire (1983), ndo teme o inédito, mas o acolhe como possibilidade de
libertagéo e de reinvengdo do mundo.

METODOLOGIA DA EXPERIENCIA EXTENSIONISTA

Natureza da pesquisa e contexto da experiéncia

Este estudo vincula-se a pesquisa qualitativa, com énfase na sis-
tematizagao de experiéncias e na observagao participante, em dialogo
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com principios da pesquisa-agao e da educagao popular. Parte-se do
entendimento de que o conhecimento é construido de forma coletiva,
situada e processual, em relagdo com os sujeitos e com os territérios
implicados na pratica educativa (Minayo, 2001).

A experiéncia foi desenvolvida junto a comunidades caicaras de
Guaraquecgaba-PR, no ambito do Programa de P6s-Graduagao em Ensi-
no das Ciéncias Ambientais da Universidade Federal do Parana (PRO-
FCIAMB/UFPR), articulando ensino, pesquisa e extensdo. A opgéao
pela sistematizacao de experiéncias permitiu ndo apenas descrever
as acoes realizadas, mas também interpretar criticamente seus sen-
tidos formativos, as aprendizagens produzidas e os deslocamentos
construidos na relagao entre universidade, escola e comunidade. Con-
forme Jara (2006), sistematizar uma experiéncia implica reconstruir
seu percurso, compreender sua ldgica interna e extrair dela elementos
analiticos. Nessa diregao, a metodologia adotada compreendeu a ex-
tensao universitaria como pratica de presenca, escuta e construcao
compartilhada do conhecimento. Em vez de levar conteudos prontos
ao territério, a proposta buscou construir processos educativos en-
raizados na realidade local, reconhecendo os saberes comunitarios
como parte constitutiva da formacao.

Procedimentos da experiéncia

A sistematizacao foi organizada em quatro movimentos articu-
lados: imersao no territério; escuta e levantamento dos temas gera-
dores; desenvolvimento das agdes pedagdgicas e extensionistas; e
reflexdo com devolutiva coletiva. Embora apresentados separada-
mente, esses movimentos ocorreram de forma interligada ao longo
do processo.

A etapa de imersao envolveu encontros com liderancas locais,
visitas a escola, participagdo em reunides comunitarias e rodas de
conversa. Esse momento foi importante para a construgao de vincu-
los e para a identificacdao de temas socialmente significativos, entre
eles pesca artesanal, festas religiosas, educacao ambiental, transpor-
te escolar, acesso a salude e memoria dos mais velhos. Esses temas
foram assumidos como geradores por sua capacidade de mobilizar
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experiéncias, saberes e reflexao critica, em consonancia com a pers-
pectiva freiriana (Freire, 1987).

A partir desses eixos, foram realizadas oficinas intergeracionais,
rodas de leitura, mapeamentos afetivos e registros audiovisuais, com
participacao de estudantes da graduacao e da pés-graduacao, profes-
sores da rede publica, moradores e criancas das escolas locais. A me-
diacdo pedagdgica priorizou praticas dialdgicas, valorizando escuta,
oralidade, memdria e linguagem simbdlica.

Instrumentos de registro e analise

Os principais instrumentos de registro foram diarios de campo,
gravagoes de audio, fotografias, anotagdes coletivas e materiais pro-
duzidos nas atividades, como textos, desenhos e registros visuais.
Esses materiais nao tiveram finalidade de mensuragao, mas de re-
construgao narrativa e analitica da experiéncia vivida. Nesse sentido,
a observacao participante foi fundamental para captar sentidos, rela-
cOes e efeitos formativos produzidos no encontro entre universidade
e territério (Gohn, 2011).

O tratamento dos registros baseou-se na analise de conteudo,
articulada a interpretacao critica das falas, acdes e materiais produ-
zidos ao longo da experiéncia. As categorias analiticas foram cons-
truidas a partir do proprio percurso investigativo, com destaque para
eixos como “saberes do territorio”, “curriculo vivo”, “formacgao por con-
vivéncia” e “escuta pedagogica”. Esse procedimento buscou preser-
var a densidade simbolica das praticas e respeitar as formas locais de

expressao, sem fragmentar a experiéncia em dados isolados.

Aspectos éticos e limites da experiéncia

Do ponto de vista ético, a pesquisa esteve centrada em praticas
formativas e vivéncias comunitarias, sem aplicagao de questionarios
formais ou tratamento de dados sensiveis. Os registros foram produ-
zidos no contexto das agdes extensionistas, com conhecimento dos
participantes e compromisso de devolutiva a comunidade. O percurso
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metodoldgico foi orientado por principios de escuta, respeito a autono-
mia, ndo exposi¢ao indevida e partilha dos materiais sistematizados.

Também é necessario reconhecer os limites da experiéncia. Por
se tratar de uma acao situada, vinculada a tempos especificos de in-
sercao no territério, o estudo enfrentou desafios relacionados a con-
tinuidade das atividades, as condicdes logisticas do contexto insular
e a articulacao entre tempos institucionais e tempos comunitarios.
Longe de diminuir a relevancia da experiéncia, esses limites contri-
buem para uma leitura mais critica de seus alcances e reforcam a
necessidade de politicas universitarias capazes de sustentar acdes
extensionistas continuadas em territérios historicamente marcados
por desigualdades.

Assim, a metodologia ndo se restringiu a um conjunto de técni-
cas. Ela expressou uma posicao ética, politica e epistemolégica com-
prometida com a presenga, com a coautoria e com o reconhecimento
das pedagogias produzidas no territorio. Nessa perspectiva, a exten-
sao foi assumida como pratica formativa central, capaz de tensionar
modelos tradicionais de universidade e de afirmar outras formas de
produzir conhecimento.

RESULTADOS: IMPACTOS FORMATIVOS E SOCIAIS

Os resultados da agao extensionista desenvolvida nas comu-
nidades caicaras de Guaraquecaba evidenciam impactos relevantes
na formacao dos sujeitos envolvidos e no fortalecimento do territério
como espaco de producao, circulacao e legitimacao de saberes. Ao
articular universidade, escola e comunidade, a experiéncia produziu
espacos formativos baseados no dialogo, na escuta e na construcao
compartilhada do conhecimento, rompendo com praticas hierarqui-
cas de transmissao e aproximando a formacgao académica das reali-
dades concretas do campo e das aguas.

No plano da formacao discente, observou-se ampliacdo da per-
cepcao critica sobre o papel social do educador e da prépria universi-
dade. Os registros reflexivos produzidos ao longo da experiéncia indi-
caram que estudantes da licenciatura e da pés-graduacao passaram a
problematizar visdes estereotipadas sobre o meio rural e a reconhecer
a poténcia educativa das praticas comunitarias. O contato direto com
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os modos de vida caigaras, mediado por temas como pesca artesanal,
festas populares, memoria oral e organizagao da vida coletiva, favo-
receu deslocamentos na compreensao do curriculo, do conhecimento
e da docéncia. Em vez de uma formacgao restrita ao espago académi-
co, a experiéncia possibilitou uma aprendizagem situada, sensivel ao
territorio e implicada com a realidade social, aproximando-se do que
Gohn (2011) compreende como aprendizagem significativa produzida
na agao coletiva.

Entre os professores da educacao basica, a experiéncia favore-
ceu praticas pedagdgicas mais contextualizadas e conectadas ao co-
tidiano da comunidade. Rodas de conversa intergeracionais, leitura de
mundo, registros de meméoria local e producgdes artisticas aproxima-
ram a escola dos saberes vividos no territério. Esse movimento for-
taleceu o sentimento de pertencimento e ampliou as possibilidades
de integracao entre curriculo escolar e realidade comunitaria. Nessa
direcao, a acao extensionista mostrou que a escola pode assumir fun-
cao mais dialdgica e territorializada, reconhecendo os sujeitos locais
como produtores de conhecimento e meméoria.

No ambito comunitdrio, os impactos foram percebidos na valo-
rizagcao dos saberes locais e no fortalecimento simbdlico dos partici-
pantes. A escuta promovida ao longo das atividades criou condi¢des
para que histodrias, praticas de pesca, conhecimentos sobre plantas
medicinais, experiéncias de trabalho e formas de resisténcia cultural
fossem reconhecidos como parte legitima dos processos educativos.
Registrados em materiais escritos, visuais e audiovisuais, esses sabe-
res passaram a compor um acervo pedagogico com potencial de cir-
culagdo na comunidade e na universidade. Como argumenta Ribeiro
(2014), o reconhecimento institucional dos saberes populares contri-
bui para o fortalecimento da identidade cultural e para o enfrentamen-
to de processos historicos de invisibilizagao.

Outro resultado importante foi a constituicdo de vinculos afe-
tivos e politicos entre os diferentes sujeitos envolvidos. As relagdes
construidas durante a experiéncia extrapolaram o carater pontual da
acao extensionista e favoreceram redes de confianga, solidariedade e
aprendizagem mutua. Mais do que realizar atividades em um territo-
rio especifico, a experiéncia produziu aproximagdes concretas entre
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universidade e comunidade, mostrando que a extensao pode mediar
processos formativos socialmente referenciados.

Os resultados também permitem reconhecer desafios. A conti-
nuidade das acdes esteve condicionada a limites institucionais, logis-
ticos e temporais, especialmente em um contexto insular marcado
por dificuldades de deslocamento e por desigualdades histéricas no
acesso a politicas publicas. Esses aspectos reforcam a necessidade
de maior continuidade, apoio institucional e consolidagao de politicas
universitarias capazes de sustentar praticas extensionistas de longo
prazo em territorios tradicionais.

Desse modo, os resultados reforcam que a extensao universita-
ria, quando se enraiza em contextos social e culturalmente situados,
transforma praticas pedagogicas, sujeitos e modos de compreender
o conhecimento. O dialogo entre universidade e comunidade deixa
de ocupar lugar periférico e passa a constituir dimensao central da
formacgao humana, académica e politica. Nessa perspectiva, a expe-
riéncia analisada reafirma a importancia de politicas publicas que as-
segurem continuidade, reconhecimento institucional e fortalecimento
da extensao universitaria como pratica comprometida com justi¢a so-
cial, diversidade epistemoldgica e territorializacdo do curriculo.

DISCUSSAO: EXTENSAO COMO PRATICA DE (RE)EXISTENCIA E
CURRICULO VIVO

A analise dos resultados evidencia que a extensao universitaria,
quando articulada ao territério e aos saberes locais, pode atuar como
pratica de (re)existéncia para sujeitos historicamente marginalizados.
Nas comunidades caicaras de Guaraquecgaba, a presenca da univer-
sidade publica, por meio de a¢des pautadas na escuta e no dialogo,
foi percebida menos como intervencao externa e mais como possibi-
lidade de reconhecimento, valorizagcao e fortalecimento das praticas
culturais, ambientais e educativas do territorio.

Essa vivéncia aproxima-se do que Arroyo (2017) denomina “cur-
riculo da vida", no qual experiéncias e saberes dos sujeitos passam
a integrar o processo formativo, tensionando os limites do curricu-
lo prescrito. O que se observou nas ilhas nao foi apenas a insergao
da extensdao como atividade complementar, mas sua ressignificacao
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como eixo formativo capaz de aproximar universidade e territorio, teo-
ria e pratica, saber académico e conhecimento tradicional.

Além da exigéncia legal, a curricularizacdao da extensao exige
mediagcdes pedagdgicas, articulacao institucional e revisao das prati-
cas formativas. Sem isso, corre o risco de reduzir-se ao cumprimento
burocratico de carga hordria (Faria, 2022). A experiéncia analisada in-
dica que esse processo ganha maior consisténcia quando parte das
realidades locais e do dialogo com os sujeitos do territorio.

A construcao coletiva do conhecimento, mediada por temas
geradores, remete a proposta freiriana de educagao como pratica de
liberdade (Freire, 1987). Ao tomar a realidade vivida como ponto de
partida do processo educativo, a extensao torna-se instrumento de
conscientizacao e transformagao. Nesse movimento, os sujeitos dei-
xam de ser apenas destinatarios da acao pedagogica e passam a ser
reconhecidos como autores de conhecimento.

Essa compreensdo também dialoga com a ideia de curriculo
como territério em disputa, segundo Arroyo (2017), no qual diferen-
tes projetos societarios e epistemoldgicos permanecem em tensao.
Quando pautada na dialogicidade e na escuta ativa, a extenséo cria
um espacgo de articulagdo entre o projeto universitario e as resistén-
cias pedagdgicas das comunidades. Assim, pode contribuir para des-
locar logicas coloniais ainda presentes no ensino superior e fortalecer
0 compromisso publico da universidade com a justica social.

Outro aspecto importante diz respeito ao fortalecimento de iden-
tidades coletivas. Conforme Hall (2006), a identidade cultural ndo é
fixa, mas reconstruida na relagdo com a memaria, com o outro e com
o territorio. Ao inserir os saberes caigaras no espago universitario, a
extensao favorece o reconhecimento dessas identidades como fon-
tes legitimas de conhecimento e como expressao de uma pedagogia
contra-hegemodnica.

A experiéncia em Guaraquegaba também evidenciou o papel da
escuta como atitude pedagdgica e politica. Segundo Rascéo (2018),
escutar implica reconhecer o outro em sua inteireza e validar sua voz
como parte do processo educativo. Esse exercicio esteve presente
desde o levantamento dos temas geradores até a devolutiva dos ma-
teriais sistematizados.
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Por fim, a experiéncia refor¢a que a curricularizagdo da extensao
nao deve ser conduzida por modelos homogéneos e verticalizados. A
proposta de curriculo vivo torna-se estratégica justamente por articu-
lar formacao universitaria, territério, conflito, memoria e esperanca.
Discutir a extensdo como pratica de (re)existéncia &, portanto, afirmar
a poténcia educativa das experiéncias populares e 0 compromisso
ético-politico da universidade com praticas formativas mais dialégi-
cas, situadas e socialmente referenciadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia extensionista analisada neste artigo reafirma a
poténcia da extensao universitaria quando concebida como pratica
formativa enraizada no territério, orientada pela escuta, pelo diadlogo
e pela construgao compartilhada do conhecimento. No contexto das
comunidades caigaras de Guaraquecgaba, a aproximacgao entre univer-
sidade, escola e comunidade favoreceu processos pedagdgicos mais
sensiveis as realidades locais, as memoarias coletivas e aos saberes
produzidos fora dos marcos hegemonicos da formagao académica.

Ao longo da experiéncia, evidenciou-se que a extensao, quando
articulada a metodologias participativas e a uma postura ético-poli-
tica comprometida com os sujeitos do territorio, ultrapassa a légica
de atividade complementar ou de exigéncia normativa. Nessa pers-
pectiva, passa a assumir papel estruturante na formagao universitaria,
pois amplia a compreensao do curriculo, desloca hierarquias tradicio-
nais entre saberes e fortalece 0 compromisso social da instituigao.
A construgao de um curriculo vivo, ancorado em temas geradores e
na realidade comunitaria, mostrou-se central para promover aprendi-
zagens significativas entre estudantes universitarios, professores da
educacgao basica e moradores envolvidos.

Os resultados também indicam que a insercao curricular da ex-
tensao contribui para a formacao de sujeitos mais criticos, reflexivos
e implicados com contextos marcados por desigualdades sociais, in-
visibilizacdes e disputas territoriais. A vivéncia em Guaraquecaba fa-
voreceu deslocamentos importantes na percepgao dos participantes
sobre docéncia, conhecimento e territério, a0 mesmo tempo em que
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ampliou o reconhecimento das comunidades cai¢aras como produto-
ras de saberes legitimos.

Ao mesmo tempo, a analise permite reconhecer limites con-
cretos. As dificuldades de continuidade, as condicdes logisticas do
contexto insular e a necessidade de maior sustentacao institucional
evidenciam que a poténcia da extensdao depende também de politi-
cas consistentes de apoio, permanéncia e planejamento. Por isso, a
creditacao da extensao nao deve ser compreendida como mero cum-
primento formal da Resolugao CNE/CES n°® 7/2018, mas como possi-
bilidade real de reorientacao do fazer universitario.

Conclui-se que a extensao universitaria, quando desenvolvida
com intencionalidade pedagdgica, sensibilidade social e compromis-
so com a pluralidade de saberes, pode produzir efeitos formativos
relevantes sobre sujeitos e instituicdes. A experiéncia em Guaraque-
¢caba mostra que a universidade amplia seu papel publico quando re-
conhece os territérios tradicionais ndo como espagos periféricos de
intervengao, mas como contextos centrais para a produgao de conhe-
cimento e para a construgao de praticas educativas mais democrati-
cas, territorializadas e socialmente referenciadas.

Dessa forma, o debate sobre a creditacdao da extensao precisa
avancar para além da normatizagao e alcangar sua dimensao pedago-
gica, politica e epistemoldgica. Mais do que inserir horas extensionis-
tas nos curriculos, trata-se de afirmar uma concepgao de universidade
capaz de aprender com os territorios, reconhecer outras racionalida-
des e contribuir para projetos de sociedade pautados pela justica so-
cial, pela diversidade epistemoldgica e pelo fortalecimento das comu-
nidades historicamente subalternizadas.
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